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Ú v o d

Jedna z nejdùle�itìjších zmìn, která výraznì ovlivòuje vývoj Èeské republiky v ob-
lasti vzdìlávání,1 je vstup do Evropské unie. Volný pohyb osob a jejich mo�nost
uplatnìní na trhu práce v jakémkoliv státì Evropské unie vy�aduje, aby byla u nás za-
bezpeèena taková vzdìlanostní úroveò, která bude srovnatelná s úrovní v ostatních
státech.

1 . C h a r a k t e r i s t i k a p ř e d m ě t u e k o n o m i k a j a k o z á k l a d n í h o
e k o n o m i c k é h o p ř e d m ě t u n a s t ř e d n í c h š k o l á c h

V našem školském systému získávají všichni �áci na støedních školách povinnì
ucelené poznatky o ekonomické problematice poprvé v pøedmìtu ekonomika. Uvede-
ný pøedmìt má pomìrnì dlouhou tradici2 a na støedních školách ekonomického zamì-
øení je pova�ován za základní odborný pøedmìt. Struktura obsahu pøedmìtu
„ekonomika“ se však na jednotlivých školách liší z hlediska cílù vzdìlání, obsahu uèi-
va, uspoøádání, pojetí výuky, vyuèovacích metod a uèebních pomùcek. Pøedmìt eko-
nomika se vyuèuje na obchodních akademiích a ostatních støedních školách jako
povinný a první ekonomický pøedmìt. Výjimku tvoøí gymnázia a umìlecké školy, kde
obsahová problematika ekonomiky je øazena do pøedmìtu základy spoleèenských vìd
nebo do obèanské nauky.

V tomto studiu mohou pokraèovat �áci na vyšších odborných èi vysokých školách,
rekvalifikaèních kursech, zde ji� podle svého studijního zamìøení. Studium uvedeného
pøedmìtu plní dùle�itou funkci ve vzdìlávacím procesu, má nesmírný význam pro
ekonomické vzdìlání celého národa.
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* Vysoká škola ekonomická v Praze, Fakulta financí a úèetnictví (kralova@vse.cz).

1 Vzdìlávání podle pedagogické teorie lze obecnì pova�ovat za dlouhodobý pozvolný celo�ivotní pro-
ces, bìhem kterého u lidí dochází k zámìrnému a organizovanému osvojování poznatkù, dovedností,
postojù a jiných vlastností – Syøištì, I. Podstata diskursu o národní vzdìlanosti v èeských médiích.
Výzkumný zámìr. Praha, Pedagogická fakulta UK, 2002.

2 V roce 1872 byla v Praze zalo�ena první èeská obchodní akademie, poprvé se zaèaly vyuèovat v èes-
kém jazyce ekonomické pøedmìty. Mezi nì vedle úèetnictví, kupeckých poètù patøila obchodní nauka,
která vytvoøila základ pro pøedmìt ekonomiku.



2 . C í l e č e s k é h o š k o l s t v í

V souvislosti se vstupem Èeské republiky do Evropské unie se hovoøí o tom, jak vzdìlá-
vací systém zdokonalit, aby �áci obstáli na trhu èlenských státù Evropské unie. Od roku
2004 dochází k tlaku na tzv. univerzálnost pracovníkù z hlediska po�adavkù na kvalifi-
kaci pracovníkù. Na trhu práce nabývá na významu vìtší flexibilita zamìstnancù, adap-
tabilita, vìtší schopnost uèit se v rychle mìnícím se prostøedí. Velký dùraz se klade na
komunikaèní dovednosti, znalost cizích jazykù a schopnost pracovat v týmu.3 Uvedené
po�adavky se promítají do cílù a obsahu vzdìlání na všech stupních škol, tedy
i pøedmìtu ekonomika vyuèovaném na školách. V posledních letech se pøipravují
zmìny v oblasti

� stanovení obecného vìdomostního základu,

� pøizpùsobení odborného obsahu vývoji nových technologií,

� organizace práce.

Pøipravují a zavádìjí se nové vzdìlávací programy, které nahrazují uèební osnovy
a plány, vznikají programy tvoøené na úrovni státu a školy. V pøedmìtu ekonomika
vznikají rámcové vzdìlávací programy, které pøedstavují státem stanovené vìdomostní
minimum. V roce 2006 ji� bylo schváleno 61 tìchto programù, v roce 2007 programù
81 a v roce 2008 70 programù. Na jejich základì si ka�dá škola tvoøí vlastní podobu
„pøedmìtu ekonomiky“ v tzv. školním vzdìlávacím programu, který budou støední
školy zavádìt od roku 2009.

Uvedené tendence do znaèné míry ovlivní práci uèitelù pøedmìtu ekonomika, bude
na nì kladen vìtší po�adavek specializace, ale té� univerzalizace vzdìlání. Sestavené-
mu školnímu vzdìlávacímu programu budou muset pøizpùsobit adekvátní vyuèovací
metody a práci s didaktickými prostøedky. V další èásti textu se podíváme, jaké
mo�nosti vyu�ívání metod mají uèitelé pøedmìtu ekonomika na støedních školách k dis-
pozici, jak tyto metody ovlivní práci uèitelù na vyšších odborných a vysokých školách.
Kromì toho se podíváme, jaké metody a didaktické prostøedky uèitelé skuteènì pøi své
práci pou�ívají a které metody by mìli mìnit.

3 . M e t o d y p r á c e u č i t e l ů v p ř e d m ě t u e k o n o m i k a

V celém historickém vývoji didaktiky se hlavní zájem v oblasti vyuèování soustøeïoval
na metody. Právì prostøednictvím metod se dosahuje vytyèený cíl pedagogického pro-
cesu, jeho výsledkem jsou zmìny ve vìdomostech, dovednostech, postojích i osobnost-
ních vlastnostech �ákù. Stupeò, v nìm� cíl odpovídá výsledkùm, ukazuje mimo jiné i na
úèinnost pou�itých metod.4 V minulosti – stejnì jako dnes, je metoda (slovo øeckého
pùvodu methodos), cesta, postup, dùle�itým faktorem k dosa�ení nìjakého cíle pøi jaké-
koliv lidské èinnosti, toto hodnocení se vztahuje také na oblast školního vyuèování. 5
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3 Dole�alová, G. Vývoj profesních nárokù ve vybraných odvìtvích národního hospodáøství a námìty
pro jejich reflexi v odborném vzdìlávání. Souhrnná syntetická publikace, www.nuov.cz.

4 Skalková, J. Obecná didaktika, ISV nakladatatelství, Praha, 1999, s.166.

5 Prùcha, J. Pøehled pedagogiky, Portál, 2000, s. 106–107.



Klasifikace metod je velmi rozsáhlá. Kritéria se mìnila v závislosti na historic-
ko-spoleèenských podmínkách vyuèování, na charakteru školy, která jako instituce re-
prezentuje urèitou historickou epochu, v závislosti na pojetí vyuèovacího procesu
pøíslušného období. V literatuøe je mo�né najít celou øadu druhù didaktických metod.
Napø. J. A. Komenský vypracoval podrobnou soustavu didaktických metod a principù
pro vyuèování mateøského jazyka a cizích jazykù.

Pøedmìt ekonomika se vyznaèuje urèitými zvláštnostmi. Proto�e se tento pøedmìt
zaèíná vyuèovat na obchodní akademii ji� v l. roèníku, vyuèující musí pøedevším dbát,
aby �áci pochopili podstatu základních ekonomických pojmù v celé zkoumané oblasti,
aby je dokázali správnì charakterizovat (definovat), popø. aby pochopili vztahy mezi
nimi. Úkolem vyuèovacího pøedmìtu ekonomika je poskytnout �ákùm také soustavu
dobøe osvojených vìdomostí z celé problematiky, které budou umìt pou�ívat v bì�ném
i pracovním �ivotì. Absolventi z obchodních akademií budou pomáhat øídícím a kvali-
fikovanìjším pracovníkùm zpracovávat rùzné podklady a informace o podniku, proto
pøi výuce ekonomiky si musí osvojit dovednosti rùzného druhu.6 Lze sem zaøadit správ-
né vyjadøování �ákù, práci s knihou, se sešitem, práci s odborným tiskem, literaturou,
práci s výpoèetní technikou, provádìní prùzkumu a rozbor dat, interpretace tabulek
a grafù, samostatnou práci vèetnì práce v kolektivu. Jednou mají být schopni aplikovat
všechny teoretické poznatky z pøedmìtu ekonomika do praxe.

Poznatky o podniku, které �áci na støedních školách získávají, vycházejí z hospo-
dáøského �ivota. Slo�itost studované problematiky, vývoj, propojení na vnìjší prostøedí
vytváøejí rùznorodé ekonomické situace a jevy. Ka�dý jedinec lidské spoleènosti (tedy
i �áci obchodní akademie), by se mìl nauèit tyto situace øešit a pøedvídat. K tomu samo-
zøejmì potøebuje vyu�ít znalostí získaných v pøedmìtu ekonomika pomocí výše
uvedených metod.

Nìkteré pou�ívané metody jsou odrazem tzv. tradièní koncepce vyuèování (ver-
bálnì reprodukèní)7, která je zalo�ena na popsání ekonomických èinností, vymezení
faktù o podniku. Pøevá�nì u tìchto metod dominuje frontální vyuèování. Vyuèující se
zde soustøeïují na verbální osvojování pojmù, na mechanickou reprodukci uèiva. Sna�í
se tímto zpùsobem zajistit vysokou odbornost vìdomostí. �ákùm se vìtšina poznatkù
odevzdává pøevá�nì v hotové podobì a �áci je pasivnì pøijímají. V souèasné dobì tento
zpùsob vyuèování v pøedmìtu ekonomika zaujímá ve vyuèování ekonomické proble-
matiky rozhodující význam. Zdá se, �e �ákùm by tento zpùsob výuky pøedevším v prv-
ním roèníku mìl pøinášet urèité výhody spoèívající v øádném zapamatování
a pochopení podstaty všech nových pojmù, na základì kterých bude mo�né rozvíjet dal-
ší myšlení (ekonomické, abstraktní a logické). Mnozí �áci však pojmy pouze mechanic-
ky reprodukují, podstatu pojmù nìkdy vùbec nepochopí a ekonomické a další myšlení
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6 Dovednosti lze èlenit na intelektové, sezomotorické, pracovní, komunikativní – Asztalos, O. Ekono-
mické vzdìlávání v systému støedního a vyššího školství v ÈR, VSE, Praha, 1996.

7 Koncepcí v ekonomickém vzdìlávání se rozumí pøístup k cílùm, obsahu, metodám a organizaci vyuèo-
vání prostøednictvím ekonomických pøedmìtù. V ekonomickém vzdìlávání se vyskytují koncepce tra-
dièní (verbálnì reprodukèní, pragmaticko-praktické) a moderní (problémové a programové
vyuèování) – Asztalos, O. Oborová didaktika ekonomických pøedmìtù, VŠE, Praha 1992, s. 67–75.



se velmi tì�ce rozvíjí. Z dùvodu vývoje informaèních a komunikaèních technologií
a z dùvodu zmìny organizace práce v pracovním procesu je kladen v souèasné dobì
dùraz na další dovednosti, které se nemohou pøi vyu�ívání této koncepce rozvíjet.
Tradièní metody práce navíc nepøispívají ke zvýšené samostatnosti øešení problémù
v praxi, k tvùrèímu myšlení. �áci si nezvykají na zpùsob práce, který se od nich bude
v praxi oèekávat a vy�adovat.

Proto je nutné do vyuèovacího procesu pøedmìtu ekonomika zaøazovat další me-
tody. Soustøedíme se na ty, které se vztahují k rozvíjení aktivity a samostatnosti �ákù
jsou odrazem tzv. koncepce problémového vyuèování. Absolventi si mají odnést do
�ivota další hodnoty, ne� pouhé vìdomosti a dovednosti. Dùle�ité jsou jejich postoje,
zájmy, motivace, hodnotový systém. V dnešní dobì má vyuèující pøipravit �áky tak,
aby se v podniku uplatòovali jako jedinci aktivní, samostatní, iniciativní, vynalézaví
a tvoøiví, schopni uèit se novým vìcem. Pokud vyuèující chce tento úkol splnit, musí
si �áci ve škole osvojit takové metody, kterými budou schopni v budoucnu øešit pro-
blémy a osvojovat si to, èemu se pøímo nenauèili. K tomu je mohou ve školním vyuèo-
vání dovést aktivizující metody. Ty dávají �ákùm mimo jiné mo�nost hledat,
objevovat, tvoøit, pøi nìm uèení pøedstavuje poznávání øešením problémù.8 Jedná se
o „proaktivní výchovu“, kdy uèitel neustále pøemýšlí, jaké metody a postupy pou�ije,
aby se �áci optimálnì rozvíjeli v souladu s výchovnì-vzdìlávacími cíli. Pokud chce
výchovou dosáhnout kreativní úèinek, musí �áky neustále uvádìt do nových, jim
neznámých situací. Tím se z nìho vychovává aktivní jedinec, jeho� èinnost vy�aduje
samostatnost a tvoøivost.

M e t o d y k o n c e p c e p r o b l é m o v é h o v y u č o v á n í

V pøedmìtu ekonomika lze vyu�ívat rùzných metod uvedené koncepce.9 Uèitel
vysvìtlí teorii, nastolí problémovou situaci vycházející z hospodáøského �ivota a vede
�áky k plnìní úkolù, hledání mno�ství variant øešení problému, optimální varianty
a k získání poznatkù, je� budou moci aplikovat v praxi v rùzných situacích.

�áci pøi takovém zpùsobu práce se mají sna�it:

� samostatnì informace získat,

� samostatnì práci pro zpracování informací zorganizovat,

� výsledky své práce prezentovat.

Z celé škály metod této koncepce lze vyu�ít následující.10
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8 V pedagogických souvislostech se pojem problém chápe v rùzné šíøi. Ustálil se názor, �e pøedstavuje
obtí� teoretické nebo praktické povahy, pøi jejím� øešení �ák aktivnì pou�ívá vlastní poznávací èin-
nost. Øídí se urèitými potøebami, smìøuje k pøekonání obtí�e, a tak získává nové poznání a nové zkuše-
nosti. Skalková, J. Obecná didaktika, ISV, Praha, 1999, s. 142.

9 V bì�né školní praxi se spíše vyu�ívá termín „metody problémového vyuèování“.

10 Asztalos, O. Ekonomické vzdìlávání v systému støedního a vyššího školství v Èeské republice, Praha,
VŠE, 1996.



Tìmi mù�e vyuèující soustøedit pozornost �ákù na urèitou situaci nebo problém, zvýšit
úroveò jejich myšlenkového úsilí (napø. je soukromé podnikání podnikem?). Jejich za-
øazení do vyuèovacích hodin není pro vyuèujícího obtí�né, v pøedmìtu ekonomika
v rùzných tématech se jich dá dobøe v dostateèné míøe vyu�ívat.

Vyuèující pøedkládá �ákùm nové poznatky z uceleného tématu tak, �e je vyvozuje, po-
kládá si otázky, hodnotí odpovìdi, srovnává, kritizuje. Tato metoda vy�aduje promyšle-
nou pøípravu na vyuèovací hodinu. Uplatnit by se mohla napø. v rùzných situacích
týkající se problematiky podniku, napø. pøi objasòování podnikatelského zámìru.

K novým poznatkùm se dostávají �áci pøi øešení navozené problémové situace uèitelem.
V dialogu mezi sebou nebo s vyuèujícím �áci vyu�ívají dosavadní znalosti k poznávání
nového. Napø. v jaké formì je pro prosperující podnik vhodnìjší ulo�it penì�ní
prostøedky?

Aktivizující metody se zaèaly u�ívat pøi pøípravì vysoce kvalifikovaných øídících pra-
covníkù. Jejich u�ití v pøedmìtu ekonomika v tématech lze uskuteènit, jestli�e �áci ve
vyuèovacím procesu dosáhli urèité úrovnì ekonomického vzdìlávání (intelektuální
schopnosti, urèitý stupeò pøedpokládaných znalostí ze základní školy, z pøedchozích
roèníkù studia na støední škole, z bì�ného �ivota, vyšší míru odpovìdnosti…). Pøi vzdì-
lávání na støedních školách jsou tyto pøedpoklady do urèité míry splnìny, dají se pøede-
vším jednodušší metody uplatòovat v ni�ších roènících, slo�itìjší ve vyšších
(posledních) roènících. Obmìn aktivizujících metod je velké mno�ství. Patøí sem:

a) diskusní metody,

jsou zalo�eny na vzájemném rozhovoru mezi všemi �áky skupiny, tøídy, v nìm�
jde o vyjasnìní stanovené problematiky. Aby diskuse pøi vyuèování probíhala úspìš-
nì, vy�aduje pøedchozí pøípravu �ákù na problém, o nìm� se bude ve vyuèování dis-
kutovat. Diskuse umo�òuje �ákùm osvojovat si nové poznatky samostatnou èinností
a zároveò rozvíjet komunikativní dovednosti (pøi prezentaci zjištìných informací).
Uèí je koncentrovat pozornost (pøi vlastní i cizí prezentaci), pozornì a trpìlivì vy-
slechnout druhého, pru�nì a pohotovì reagovat na názory spolu�ákù, formulovat
pøesnì vlastní stanoviska a obhajovat je pøi pøípadných dotazech. Navyká jednotlivce
veøejnému vystupování, pøi sledování myšlenek druhých �áci provádìjí hodnocení
i sebehodnocení, co� ovlivòuje jejich aktivitu a pùsobí motivaènì. Pøi spoleèné èinnosti
v diskusi se té� rozvíjejí vztahy mezi èleny skupiny, tøídy. Funkce uèitele spoèívá v øí-
zení celé diskuse. Pokud by �áci nereagovali na prezentované výsledky zkoumání, uèi-
tel je musí øízeným rozhovorem k závìrùm dovést (napø. pøi výbìru nejvhodnìjšího
podnikatelského zámìru podle prezentovaných argumentù). Samotné diskusní metody
se mohou vyu�ívat v pøedmìtu ekonomika napø. v tìchto podobách:
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� výklad uèitele s diskusí v prùbìhu èi v závìru vyuèovací hodiny (diskuse na téma
zakládání ohlašovacích, koncesovaných �ivností èi zakládání právnických osob),

� øízené diskuse, v pøedmìtu ekonomika se napø. jedná o téma: výbìru vhodného
podnikatelského zámìru v závislosti na zkušenostech �ákù z místa bydlištì podle
studia nejrùznìjších katalogù napø. firemních, Zlatých stránek,

b) brainstorming,

je metoda heuristická11, pøi ní� vzniká velké mno�ství tvoøivých nápadù pro poz-
dìjší posouzení. Slou�í k hledání nových øešení problémù. Vy�aduje, aby všichni její
úèastníci v prùbìhu stanoveného èasu (napø. l0 minut) zformulovali co nejvíce spontán-
ních nápadù. Jsou pøijímány všechny návrhy, jde o kvantitu nápadù, ne o kvalitu, námì-
ty se zapisují na tabuli, aby provokovaly k dalším myšlenkám Jednotlivé nápady se
v prùbìhu stanovené doby nekritizují. Teprve po pøestávce se tøídí a analyzují (oddìlují
se nevhodné, vybírá se ze sporných, pøijímají se zøejmì úspìšné). Pøíkladem mù�e být
situace: Uveïte pøíèiny vzniku soukromého podnikání jednotlivcù. Vymyslete nej-
vhodnìjší podnikatelský zámìr pro vaši tøídu. Pokud nápady nechá vyuèující napsat
�áky na lísteèky, hovoøí se o metodì brainwritingu. V praxi se tyto metody pou�ívají pøi
hledání nových øešení napø. technických èi ekonomických problémù, proto je vhodné
tyto metody vyu�ívat jako doplnìk ostatních metod pøi výuce pøedmìtu ekonomiky.
Umo�òují rozvíjet pøedstavivost a tvoøivé myšlení �ákù,

c) metody situaèní èi pøípadové,

uvádìjí �áky do analýzy problémù, které mohou existovat i ve skuteènosti. Tím se
chápe zjednodušené pøedvedení urèitého skuteèného pøípadu (události). Tyto metody
mají rùznou modifikaci. V pøedmìtu ekonomika se jich dá dobøe vyu�ívat napø. v tìchto
podobách:

� rozborové situace (harvardské), pøi nich� �áci analyzují a hodnotí ekonomickou si-
tuaci, jejich výsledky se posuzují v kolektivu a srovnávají s výsledky hospodáøské
praxe (sledování vývoje kapitálového trhu podle denního tisku, rozhodování �ákù
o financování do nákupu cenných papírù podniku...),

� øešení incidentu, pøi ní� �áci nedostávají plné informace, pouze základní a hrubé, ty
musí postupnì doplnit, aby odhalily pøíèiny vzniku situace, øešení se konfrontuje
s praxí (napø. oprava chybnì vypoèítané danì v daòovém pøiznání),

� skupinové øešení pøíkladù v kolektivech �ákù, kteøí pracují s neúplnými informace-
mi, které získají od uèitele, vyu�ívá se soutì�ivosti mezi skupinami (vypracování
ohlášení podle zadání pøíkladu s pøílohou �ivnostenského zákona),

� projektové metody, které pøedstavují vypracování projektù úèastníky výuky, uèitel
proces pouze usmìròuje. Práce na øešeném projektu má mít pro �áky spoleèenský
význam. Studenti zpracovávají vìtšinou aktuální problematiku, která je zajímavá
i pro okolí. Øešení na projektu pøedstavuje týmovou práci studentù. Zahrnuje ná-
sledující etapy: pøíprava projektu (formou brainstormingu se získávají nápady,
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11 �áci se v procesu vyuèování aktivnì zúèastòují na objevování nových poznatkù a øešení úloh. Pøitom
neøeší samostatnì celé úlohy, ale postupují podle jednotlivých etap – krokù.



které se tøídí a redukují), sestavení plánu projektu, realizace, zhodnocení (eva-
luace) projektu �áky i uèitelem. Uèitelé by mìli v týmu sepsat pozitivní i negativní
jevy, k nim� v prùbìhu projektu došlo, vyvodit závìry pro pøíští projekt. Hodno-
cení projektu ze strany �ákù je vhodné zaèlenit do projektu jako jeho poslední
krok. Práce na projektech pøedstavuje i v nìkterých pøípadech øešení komplexních
teoretických nebo praktických problémù. Tato metoda urèitì pøedstavuje mo�nost
vyu�ití aktivizujících metod práce �ákù v pøedmìtu ekonomika ve všech téma-
tických celcích. V souèasné dobì se na støedních školách realizují projekty rùzné-
ho rozsahu, lze je uskuteènit napø. v jedné nebo nìkolika vyuèovacích hodinách,
v rámci jednotlivých pøedmìtù, tedy i v pøedmìtu ekonomika (napø. vypracování
organizaèního schématu podniku). Vedle tìchto se mohou zavádìt „úplné
projekty“, které probíhají napø. i nìkolik týdnù. Pøíkladem je projekt Obèan,12

který vyu�ívá mezipøedmìtových znalostí �ákù, eTwinning13 – vzdìlávací pro-
jekty škol v Evropì.

d) inscenaèní metody,

jejich podstata spoèívá v hraní rolí, které se pøidìlí �ákùm v urèité simulované situa-
ci. Role mohou být �ákùm pøidìlené nebo si je zvolí sami. Jedná se o problémové metody,
které se pøibli�ují lidskému jednání v reálné situaci, �áky vede k øešení problémù, ke
správnému chování a jednání. Na støedních školách v pøedmìtu ekonomika lze inscenovat
mnoho èinností, se kterými se �áci setkají v hospodáøském �ivotì. �áci mohou mít role,
které hrají, popsané (napø. �ádost o poskytnutí úvìru na podnikání u banky) nebo se scé-
náø tvoøí v prùbìhu inscenace problémové situace (napø. pøijetí pracovníka na pracovištì),

e) ekonomické hry,

tvoøí takové didaktické metody, které lze vyu�ívat také pøi práci se �áky støedních
škol v pøedmìtu ekonomika ve všech tématech, proto�e uèení a zábava se ve škole ne-
vyluèuje. Podporují socializaci a motivaci �ákù, vedou je k sebekontrole, k rozvíjení
komunikaèních dovedností. Umo�òují, aby si �áci vyzkoušeli dìje naneèisto. Poznává-
ní a uèení probíhá nenásilnì podle urèitých pravidel, vìtšinou v nìkolika etapách.
Úèastník ekonomické hry se má rozhodovat samostatnì nebo za pomoci èlenù skupiny
(spoluhráèù) a na základì reakce ostatních �ákù tøídy. Ekonomické hry mají odrá�et tu
skuteènost, �e na jednání jednoho pracovníka v reálném pracovním �ivotì navazují dal-
ší jednotlivci èi kolektivy. Na støedních školách v pøedmìtu ekonomika je lze vyu�ívat
v rùzných obmìnách, a to jak v ni�ších roènících, tak i ve vyšších14. Dají se hrát ruènì
(�áci data zpracovávají manuálnì – hra o dosa�ení nejlepší produktivity práce v kon-
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12 Projekt je souèástí programu Civitas, International civic education exchange program, øízený institucí
Center for civic education, Calabasas, Kalifornie, podporovaný Ministerstvem školství USA ve spolu-
práci s americkým kulturním støediskem USIA (United states information agency). V Èeské republice
probìhly dva roèníky tohoto projektu, a to na úrovni ISCED 2, ale i na ISCED 3. Obsahem projektu je
téma Problémy kolem nás. http:://www.pedf.cuni.cz/~www_uvrs/manual/vi_3.htm.

13 eTwinning byl iniciován Evropskou komisí jako inovativní aktivita v rámci evropského programu
eLearning v roce 2005. Má specifickou pozici v rámci programu Comenius. Je urèený pro školy støední
a vyšší odborné.www.etwinning.cz.

14 Junior Achievement, Aplikovaná ekonomie, pøíruèka pro konzultanty, Èeská republika 1996, Soubor
ekonomických her.



krétním podniku na pøíkladì výroby jednoduchého výrobku), na poèítaèi (hra
o dosa�ení nejlepšího postavení výrobního èi penì�ního podniku na trhu) 15, mohou po-
stihovat dílèí ekonomickou situaci v podniku (zpùsob získávání finanèních prostøedkù
podniku formou hry �ádostí o poskytnutí úvìru), celou ekonomickou situaci v podniku
(fungování tr�ního mechanismu a jeho vliv na èinnost podniku – hra kupcù a prodejcù
na tr�išti). Ekonomické hry lze hrát najednou se všemi �áky v celé tøídì, s jednotlivými
skupinami, lze je zaøazovat v rùzných èástech vyuèovacího procesu (v úvodní èásti,
v hlavní èásti hodiny popø. v závìru). 16 Své místo proto nacházejí hry i ve formì soutì�í
mezi �áky èi skupinami (napø. zaøazování her podle televizních poøadù – Kolotoè, AZ
kvíz, Bludištì…), mù�e mít i podobu vyplòování køí�ovek s tajenkou, které vyuèující
pøipravuje pro zopakování poznatkù. Vyuèovací metody lze tedy tøídit i podle opaková-
ní a procvièování vìdomostí a dovedností17na metody opakování, cvièení èi
kombinované metody fixace uèiva ústní èi písemnou formou,

f) dramatizace,

jedná se o metodu, která zkonkrétòuje uèivo, umo�òuje jeho pro�ití, lepší pochope-
ní, rozvíjí tvoøivost �ákù. Její pou�ití v pøedmìtu ekonomika lze spojovat spíše se ète-
ním vybraných pasá�í z textù uèebnic èi z odborné literatury.

V dnešní dobì soudobá didaktika klade dùraz na takové metody, kde se jedná o vý-
raznou aktivitu �áka, o postupy heuristické,18 problémové, které vedou k objevování
nových vztahù, nalézání nových øešení a rozvíjení tvoøivosti. Èasto se nejedná o meto-
dy nové, mnohé z nich zná didaktika ji� po celá staletí (inscenaèní metody, dramatiza-
ci…). Ovšem tyto metody se neustále rozvíjejí a obohacují (vznikají rùzné varianty her,
uèení v rùzných �ivotních situacích…). Také ostatními metodami uèitel rozvíjí aktivitu
�ákù (viz praktická cvièení, demonstraèní metody…). Pokud uèitel takový pøístup
osvojování poznatkù volí, vede �áky kromì jiného k tzv. samouèení (autoregulaci), kte-
ré umo�òuje sebevzdìlávání �ákù v jejich budoucím �ivotì. I této oblasti ve vyuèova-
cím procesu je tøeba se vìnovat, proto�e jedinì tak budou absolventi støedních škol
schopni pru�nì se pøizpùsobovat všem zmìnám ve spoleènosti, budou schopni se
v �ivotì rekvalifikovat.

4 . D i d a k t i c k á ú č i n n o s t ak t i v i z u j í c í c h m e t o d

Pøi volbì aktivizujících metod vyuèování v pøedmìtu ekonomika jde vyuèujícímu také
o to, aby vytvoøil �ádoucí vztah mezi metodami, které vedou k osvojování hotových po-
znatkù, a tìmi metodami, které organizují hledání, øešení teoretických i praktických
problémù, rozvíjejí samostatné myšlení �ákù. Uèitel by mìl být schopen vybrat z celé
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15 Hra Mese v pøedmìtu aplikovaná ekonomie, 1996, hra Titan ve výukových pøedmìtech JA 2008.

16 Ostatní hlediska tøídìní ekonomických her jsou rozvedena v Ekonomickém vzdìlávání v systému
støedního a vyššího školství v Èeské republice, Azstalos, O. VŠE, Praha, 1996, s. 131.

17 Skalková, J. Obecná didaktika, Praha, ISV, 1999, s. 187.

18 Heuristické postupy pøi øešení problémù vytváøejí prostor pro takovou rozumovou èinnost, která
umo�òuje uplatnìní anticipaèního významu cíle èinnosti, podnìcuje motivaci neurèitostí výchozí situ-
ace, podporuje intenzivní rozumovou analýzu, umo�òuje jistou osobitost v utváøení plánu øešení
daného problému.



škály výše uvedených metod nejvhodnìjší (jak z oblasti koncepce tradièního vyuèová-
ní, tak i problémového), nalézt správné propojení mezi nimi a nalézt nejúèinnìjší meto-
dy. Ka�dá metoda má své úskalí a pedagog by se jim mìl vyhnout (napø. pøi objevování
nových poznatkù se nìkdy kritizuje, �e �áci po hodinì objevù mají hlavu plnou zmatkù
èi omylù. Znamená to, �e uèitel pou�il metodu nevhodnì. Dále se kritizuje, �e je to me-
toda pomalá, �e �áci, kteøí jsou zvyklí na tradièní vyuèovací metody si metody moderní
musí po nìjakou dobu procvièovat, aby ji dokázali plnì vyu�ít). Na ka�dé vyuèovací
metodì má uèitel jiný podíl pøi jejich øízení, co� pøibli�uje následující grafické schéma.
Jejich umístìní na ose je pøibli�né, v úvahu se musí brát konkrétní situace ve tøídì
(obrázek 1).

Jestli�e se zamìøíme na metody koncepce problémového vyuèování, je dùle�ité,
aby vyuèující pøi jejich výbìru byl schopen vybrat ideální „problémové“ situace a tím
zajistil, �e tyto metody budou ve vyuèovacím procesu úèinné. To znamená, �e musí kro-
mì jiného respektovat té� pedagogické i psychologické zásady. Vlivy, které ovlivòují
celý tento proces v pøedmìtu ekonomika mù�eme shrnout pøibli�nì do následující
podoby.

1. Správné stanovení cílù výuky.

2. Dùkladná znalost uèebních osnov a didaktická analýza uèiva.

3. Výbìr uèiva, které je vhodné pro problémovou metodu, jeho rozpracování do sys-
tému problémových úloh. Formulování motivaèních problémù a problémových si-
tuací, problémù pro procvièování a opakování uèiva, problémových úloh pro
vyu�ívání a pro provìøování vìdomostí a klasifikaci.

4. Dùkladná znalost kolektivu tøídy (schopností a dovedností �ákù, vztahu �ákù k vy-
uèovacímu pøedmìtu a k øešení problémù, vzájemných vztahù mezi �áky ve tøídì).

5. Volba vhodných metod a forem problémového vyuèování s ohledem na stanovené
cíle výuky, probírané uèivo i �áky.

6. Vyu�ívání úloh pøimìøené nároènosti.

7. Vhodná motivace �ákù k aktivní myšlenkové èinnosti.

8. Schopnost uèitele pøedstavit si sebe na místì �ákù a vhodnì pomáhat pøi øešení
problémù.

9. Odborné pøedpoklady a organizaèní schopnosti uèitele, dobrá vybavenost školy
pomùckami a didaktickou technikou.

10. Schopnost jednotlivých �ákù øešit problémové úlohy, kterou urèují vnitøní èinitelé:

� motivace (�ák chce úlohu vyøešit a nedá se odradit nezdarem),

� vìdomosti a dovednosti týkající se urèitého druhu úloh,

� metoda øešení úloh, pøíslušné dovednosti a návyky,

� schopnosti (obecná inteligence, speciální schopnosti a dovednosti, manuální
zruènost, tvoøivost),

� volní a další vlastnosti osobnosti, schopnost autoregulace,
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� stav �áka (nálada, tréma, konflikty se spolu�áky nebo v rodinì atd.).

Uvedené vlivy pùsobí na práci uèitelù nejen na støedních školách, ale mnohé z nich
také na práci uèitelù na vyšších odborných a vysokých školách. Vysokoškolští uèitelé
by se mìli té� zamýšlet nad mo�nostmi zkvalitòování výuky ekonomických pøedmìtù
prostøednictvím vyuèovacích metod.

Obrázek 1
Umístění vyučovacích metod na ose

Řízené učitelem

mechanické memorování
přednáška či demonstrace
kladení otázek
praktická cvičení
individuální práce
diskuse
práce ve skupinách
řízené objevování
samostatné studium
objevování

Řízené žáky

Pramen: Petty, G. Moderní vyučování, Portál, 1996.

5 . A n a l ý z a m e t o d p r á c e u č i t e l ů v p ř e d m ě t u e k o n o m i k a

Za úèelem ovìøení efektivnosti metod práce uèitelù na støedních školách jsem v letech
2003 a 2007 uskuteènila prùzkum na vybraných støedních školách. Jeho cílem bylo zjis-
tit, jaké výukové metody uèitelé v souèasné dobì na støedních školách aplikují, jak jsou
tyto metody studenty z hlediska úèinnosti vnímány a které metody je tøeba zmìnit. Toto
zjištìní mù�e pøispìt ke zkvalitnìní výuky pøedmìtu ekonomika na støedních školách,
co� se projeví v kvalitì budoucích zájemcù o studium na VŠE.

Výzkum byl uskuteènìn v pøedmìtu Ekonomika na støedních školách v ÈR, mezi
nimi� pøeva�ovaly obchodní akademie, a to na vzorku 200 �ákù ve vìku 15–18 let
(1.– 4.roèník). Výzkum byl realizován nestandardizovaným písemným dotazníkovým
šetøením formou uzavøených, otevøených, polouzavøených a škálovaných otázek, kte-
rým byly zjištìny odpovìdi na následující otázky:

1. Oblíbenost vyuèovacího pøedmìtu v porovnání s ostatními pøedmìty.

2. Dùvod oblíbenosti a neoblíbenosti pøedmìtu.

3. Metody práce vyuèujících v této oblasti vèetnì metod aktivizujících.

4. Práce s knihou.
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5. Práce s ostatními pomùckami a prostøedky didaktické techniky.

6. Vyu�ití získaných poznatkù z pøedmìtu v ostatních pøedmìtech.

7. Vyu�ití získaných poznatkù z pøedmìtu v bì�ném �ivotì.

Výsledky naznaèují, jak uèitelé v pøedmìtu pracují a jak tyto pøedmìty �áci vníma-
jí. Pøedmìt ekonomika patøí na støední škole spíše mezi oblíbenìjší pøedmìty (Všichni
vyuèující na zkoumaných školách mají plnou kvalifikaci k výuce tìchto pøedmìtù).

Jak je zøejmé z uvedené tabulky 1, pøi výuce ekonomických pøedmìtù pøevládá vý-
klad uèiva ve více jak polovinì zkoumaných tøíd, (vìtšinou zajímavý, logický a srozu-
mitelný) s uvádìním slovních pøíkladù, diktováním poznámek (90 % uèitelù diktuje
�ákùm poznámky do sešitù), obèasnou kresbou schémat, v nìkterých tøídách se zaèíná
obèas objevovat práce v jednotlivých skupinách. I kdy� zjištìné výsledky mù�eme
oznaèit jako orientaèní (jedná se o malý zkoumaný vzorek), pøesto z výsledkù vyplývá,
�e výuka je odrazem tzv. tradièní koncepce vyuèování (verbálnì reprodukèní), má spíše
verbální a nazírací charakter, je zalo�ená na mechanickém zpùsobu zapamatování uèiva
a reprodukci. Uvedené metody své místo v systému vzdìlávání pøirozené mají. Jejich
výhodou je zejména to, �e vyuèující v nejkratším èase �áky v plných tøídách s novými
pojmy nejrychleji seznámí, jejich nevýhodou je ovšem skuteènost, �e tyto metody práce
nepøispívají ani zvýšené samostatnosti pøi øešení problémù, ani k tvùrèímu myšlení.

Aby se �áci støedních škol dobøe uplatnili na trhu práce i v rámci èlenských státù
Evropské unie, je nutné, aby získali ve školách nejen vhodné teoretické, ale i praktické
poznatky. Mají být pøipraveni pro pracovní uplatnìní, získat všeobecné vzdìlání a mají
být pøipraveni na další, respektive navazující vzdìlávání. Proto jednou z mo�ností, jak
po�adované dovednosti a návyky získat, je zaøazení progresivních vyuèovacích metod.
Jde zejména o mo�nost vyu�ití koncepce problémového vyuèování, tzn. ve vìtší míøe
vyu�ít: problémové otázky, problémový výklad, problémový rozhovor a aktivizující
metody (diskusní, brainstorming, metody situaèní èi pøípadové, metody inscenaèní,
ekonomické hry). Z uvedených výsledkù také vyplývá, �e moderní vyuèovací metody
se ve tøídách zaèínají ve vìtší míøe aplikovat, ale dosud v malé míøe a pestrosti. Nejvíce
se ve vyuèovacích hodinách objevují problémové otázky. Naopak málo se vyu�ívá dis-
kusí, ekonomických her, inscenaèních metod, málo se vyu�ívá samostatné práce �ákù,
která zvyšuje èinnostní charakter hodin – vede �áky k samouèení a sebevzdìlávání.
Další èást prùzkumu byla vìnována ostatním metodám, které také mohou podporovat
èinnostní charakter práce �ákù. Jejich pøehled je uveden v tabulce 2.
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Tabulka 1
Zjištění práce vyučujících na ekonomicky zaměřených školách

Druh
činnosti učitele

Odpovědi

Každou
hodinu

Téměř
každou
hodinu

Občas Málo Nikdy

Počet Počet
v %

Počet Počet
v %

Počet Počet
v %

Počet Počet
v %

Počet Počet
v %

Má zajímavý výklad 46 23 72 36 51 25,5 24 12 7 3,5

Výklad je logický
a srozumitelný 73 36,5 78 39 41 20,5 7 3,5 1 0,5

Diktuje poznámky 107 53,5 73 36,5 13 6,5 7 3,5 0 0

Uvádí slovní příklady 93 46,5 66 33 37 18,5 4 2 0 0

Kreslí či promítá schémata 2 1 23 11,5 97 48,5 43 21,5 35 17,5

Zadává ústní i písemné
otázky 32 16 72 36 59 29,5 30 15 7 3,5

Organizuje diskuse 3 1,5 2 1 32 16 33 16,5 130 65

Organizuje exkurze 0 0 0 0 19 9,5 26 13 155 77,5

Organizuje hry 0 0 0 0 20 10 21 10,5 159 79,5

Organizuje scénky 0 0 0 0 4 2 6 3 190 95

Zadává práci jednotlivým
skupinám 3 1,5 21 10,5 67 33,5 46 23 63 31,5

Zadává samostatnou práci 3 1,5 28 14 74 37 49 24,5 46 23

Pramen: Vlastní šetření a vlastní výpočty.

Tabulka 2
Vybrané příklady používaných vyučovacích metod

Druhy Počet uvedený v %

Každou nebo téměř
každou hodinu Občas nebo málo Nikdy

Ústní i písemné otázky 52 44,5 3,5

Diskuse 2,5 32,5 65

Ekonomické hry 0 20,5 79,5

Scénky 0 5 95

Samostatná práce 15,5 61,5 23

Pramen: Vlastní šetření a vlastní výpočty.

Pøi analýze tabulky 3 lze kladnì hodnotit to, �e ve vyuèovacích hodinách se zaèíná
ve vìtší míøe objevovat práce s odbornou literaturou a podnikovými písemnostmi. Nej-
èastìji uèitelé pracují s uèebnicemi a sešity. Naopak, moderní prostøedky didaktické
techniky se v hodinách velmi málo pou�ívají, spíše se nepou�ívají vùbec.

63

A C T A O E C O N O M I C A P R A G E N S I A 2 / 2 0 0 9



Tabulka 3
Další možné způsoby práce v hodinách předmětu ekonomika

Druh činnosti Počet odpovědí

Ano Ano
v %

Ne Ne
v %

Neví

Se sešitem 196 98 2 1 2

S učebnicí 128 64 72 36 0

S odbornou literaturou 120 60 64 32 16

S písemnostmi 107 53,5 74 37 19

S tabulí 181 90,5 18 9 1

Se zpětným projektorem 32 16 162 81 6

S videem 4 2 176 88 20

S počítačem 1 0,5 179 89,5 20

S jinými prostředky - 0 - 0 -

Pramen: Vlastní šetření a vlastní výpočty.

Kromì toho pøibli�nì tøetina �ákù vyu�ívá poznatky z pøedmìtu ekonomika
v bì�ném denním �ivotì, dvì tøetiny �ákù ji� ménì. Tato èísla pøibli�nì odpovídají hod-
nocení oblíbenosti pøedmìtu, kde 21 % �ákù si uvìdomuje u�iteènost pøedmìtu v prak-
tickém �ivotì. Tento výsledek nám ukazuje, �e v této oblasti jsou mezery, vyu�ití
poznatkù v bì�ném �ivotì by mohlo být vìtší.

Z á v ě r

V souvislosti se vstupem Èeské republiky do Evropské unie se objevují nové
po�adavky týkající se reformy školství. Všechny vzdìlávací systémy i subsystémy na
nì v Èeské republice reagují, zabývají se, jak zlepšit pøipravenost �ákù a studentù. Po-
kud by ke zmìnám nedošlo, v nové globální spoleènosti neobstojí. Katedra didaktiky
ekonomických pøedmìtù se zabývá pøípravou uèitelù odborných ekonomických pøed-
mìtù pro støední, popø. vyšší odborné školy. I kdy� katedra naznaèuje pomìrnì dlouhou
tradici rozvíjení oboru, který se podle mého názoru pozitivnì projevuje v kvalitì práce
støedoškolských uèitelù, musí pøi své práci v budoucnu vìnovat zvýšenou pozornost:

� metodice tvorby pøedmìtu ekonomika vyuèovaným na støedních školách,

� základnímu obsahu uèiva pøedmìtu, vnitønímu uspoøádání a návaznosti s ostatními
pøedmìty,

� vyuèovacím metodám pou�ívaným na støedních školách pøedevším z oblasti kon-
cepce problémového vyuèování,

� práci s prostøedky didaktické techniky (prosazovat pøi výuce práci s poèítaèi),

� zvýšeným nárokùm na uèitele týkajícími se jejich specializace, ale té� univerzali-
zace vzdìlání.

Tím, �e se katedra didaktiky ekonomických pøedmìtù, ale také ostatní katedry Vy-
soké školy ekonomické zamìøí na zkvalitnìní studijního oboru Uèitelství ekonomic-
kých pøedmìtù, vytvoøí si i lepší podmínky pro svou vlastní práci – absolventi støedních
škol budou lépe pøipraveni na vysokoškolské studium.
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E N H A N C E M E N T O F T H E T E A C H E R S W O R K
A T T H E U P P E R – S E C O N D A R Y S C H O O L S
T O S P E C I A L R E G A R D T O S U B J E C T OF E C O N O M I C S

Abstract: In connection with the Czech Republic accession to the European Union there is
an effort to enhance educational system so that students can compete not only in the Czech
labour market but also in the markets of the other European Union member countries. At the
secondary schools in economic education is necessary to provide some changes in structu-
re of subjects, contents, structure and methods of teaching. The paper is devoted to the in-
novation of subject economics, which belongs between basic compulsory economic
subjects and is taught at all secondary schools. It characterizes his history and some key
changes which can be with creating school education programs expected. Article describes
methods of teaching at the secondary schools, especially using methods of teaching at the
subjects of economics. In the end of the paper is to analytically describe possibilities in the
connection with the quality enhancement of the future teachers preparation at the upper -
secondary schools.

Keywords: Subject of economics, innovation, school education program, methods of tea-
ching, teachers  preparation
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